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Matematikundervisning for enskild elev enligt Wittingmetodens inldrnings-

och elevsyn.
Enskild elev, pojke i ak 3

Elevens sitt att beskriva hur han/hon tinker vid 16sningar av matematik-
problem har manga ber6ringspunkter med grundprinciperna i ldsinldrningen en-
ligt Wittingmetoden. Darfor dr det intressant att undersoka metodens tillamp-
ning i matematikundervisningen.

Just denne elev, som arbetet kommer att handla om, beslutade sig dessutom for

att ga ar 3 en gang till p g a stora luckor i sin inldrning under lagstadiet.

- Eleven ska kunna beskriva sin tankeprocess.
- Eleven ska kunna skilja pa vad han kan och inte kan.
- Eleven ska bli medveten om att forstaelsen av problemlGsningar ér viktigare dn

antal uppgifter, men att man maste trina (kvalitet framfor kvantitet).

1. Startar med enskilt samtal (analys).

2. Utifran samtalet och analysen gor vi ett atgardsprogram och tar vart gemen-
samma ansvar.

- Elevens ansvar blir att tala om hur det gér.

- Lirarens ansvar att lyssna och hjilpa.

3. Aterkommande samtal mellan elev, ldarare och fordldrar om
- hur det gar med firdighetstridningen, som ska automatiseras, och vad det be-
tyder att tdnka matematik
- att det dr eleven som maste ta ansvar for sin egen inldrning vilket innebar
att han bestimmer hur fort vi ska ga framat med de olika momenten.

Obs! Arlighet fran eleven om hur det gdr, dr en forutsittning for att vart ar-

bete ska ha framgang!

"Dagboksanteckningar”, som sammanstélls i s k veckoblad under hostterminen
och under varterminen i manadsblad. Dessa rapporter blir ocksa utgangspunkter
for vara samtal mellan oss tre berorda parter (eleven, modern och jag). Pa sa sitt
sker kontinuerliga utvirderingar, och anteckningarna under ldsaret kommer gi-
vetvis att innehalla elevens, moderns och dven mina synpunkter pa hur arbetet

har gatt.



Utviardering:  En sammanfattning, som samtidigt fungerar som en utvirdering av allt arbete
under hela ldsaret, tjanstgor ocksa som mitt specialarbete i matematikkursen.

Genomforande

Metodens anvindningsomraden och tillimplig litteratur

Wittingmetoden &r en lds- och skrivinldrningsmetod och har utvecklats som ett resultat av prak-
tiskt arbete och teoretisk analys i samspel.

Det finns en speciell metodbok som heter Metod for 1ds- och skrivinldrning. Dessutom finns en
Handledning, som ger utforlig beskrivning hur arbetet praktiskt kan genomforas. En hel del andra
bocker och material har getts ut, och det dr Ekelunds Forlag som tillhandahaller allt material.

Metodens anviandningsomraden &r i huvudsak tre:

- for elever som lir sig ldsa for forsta gangen,

- for elever som misslyckats och behover reparera, vilket enligt Wittingmetoden kallas ominlér-
ning,

- for elever som lirt sig ldsa och skriva och vill vidareutveckla sina kunskaper i svenska spraket.

Dessutom anvinds metoden for elever som har ett annat sprak én svenska som sitt férsta sprak.

Obs! Till materialet finns dven en kassett, dir Maja Witting sjdlv berittar bl a om sin allra forsta
elev och deras arbete tillsammans, vilket ocksa blev embryot till metoden. Dér berittar hon om
hur hon mer och mer forstod, att hon som ldrare/pedagog helt och hallet dr hdnvisad till eleven och
elevens reaktioner om hur arbetet gar - vad som gar bra och vad som inte gar bra och att ett delat
ansvar maste fungera.

Lararen har naturligtvis ansvaret for undervisningen, men a andra sidan dr det eleven sjilv som
maste ta ansvar for sin inldrning. Detta resulterar i att ldraren dr hanvisad till att eleven hela tiden
talar om hur det gar for att arbetet ska bli framgangsrikt.

(Se Uppléaggningen punkt 2 i projektplanen).

Denna syn pa eleven och inldrningen far konsekvenser for bada parter;

- delat ansvar

- elevens ritt att fa starta ddr den kan och arbeta i sin takt och ge rapporter

- drlig och aterkommande kommunikation mellan elev och lédrare och alla berérda parter (se Upp-

laggningens tre punkter i projektplanen).

Uppldggningen och arbetet med denna enskilda elev blev till sin karaktir ominldrning (se Bak-

grund i projektplanen ).

Enligt metodens syn pa eleven och inldrningen, ska arbetet alltsa borja med ett analyssamtal med

eleven som viktigaste informationskélla och jambordig part.



En forutsittning ar att eleven sjdlv dr medveten om att det finns problem som han/hon vill gora
nagot at.

I det hir speciella fallet hade eleven redan tagit ett beslut, nimligen att ga ar 3 en gang till just for
att det hade varit svart med ldsning, skrivning och fram for allt rikning.

Eftersom detta specialarbete géller matematik ldmnar vi atgiarderna och arbetet med svenskan en-
ligt metoden dirhin, och jag ska hir redovisa hur vi gjorde analysen, alltsa kartliggningen av pro-
blemen 1 matematiken, vidare hur vi sedan arbetade.

Innan vi gjorde analysen hade vi undersokt att det praktiskt och schemamaissigt var mojligt att
hjédlpa honom med den individuella undervisning han skulle kunna behova. Detta var ju léttare ef-
tersom han s a s gick om och didrmed littades trycket i hela hans undervisningssituation.

Analyssamtalet

I analysarbetet dir det en absolut forutsdttning att jag som lirare kopplar bort min traditionella
lararattityd och litar till elevens kunskap om sig sjaly.

Eleven berittade mycket spontant vad han tyckte om matematik. Han tyckte det var trakigt. Pa
fragan varfor han tyckte det, svarade han att det var svart. Subtraktion var mest "dckligt".

- Det dr sa svart att rdkna bakldnges, sa han.

Vi pratade en ganska lang stund om hur det kénns nér det dr svart och varfor det &r svart, sedan
gick vi over till sjdlva analysen.

Analysen visade foljande:

Talomradet mellan O -10 addition gick bra, men subtraktion var besvirligt (9-2, 8-7).

Addition inom 0-10 med en eller flera nollor blev ritt, men inte subtraktion (70-20).

Ett eller tva mer, typ tex 141+2, 629+2, 299+1 gick bra.

Liasuppgifterna, fransett att lasforstaelsen ibland stéllde till problem, 16ste han muntligt pa ett lo-
giskt sitt.

Hundratal, tiotal och ental kunde han bra, likasa att "utveckla" tal t ex 427= 400+20+7.

Vilket tal fattas? (6+_=8) gick ganska bra om det inte blev subtraktion.

Tecknen > < sa han spontant att han kunde.

Dubbelt och hilften rdknade han pa fingrarna, och det var svart.

Multiplikation ville han inte ens forsoka.

Langdenheter (m, dm, cm), gick ganska bra, likasa viktenheter (kg, ).

Att stdlla upp” gick ocksa ritt sa bra nir det var addition utan komplikationer (alltsa minnessiffra ).
Kunskap om jimna och udda tal var inte klart.

Klockan kunde han och det var han medveten om.

Denna analys var ju ganska omfattande. Han blev trott och vi gjorde en paus, men ju mer han
slappnade av och borjade forsta att det inte var fraga om att prestera nagot och dolja sina svag-
heter, utan tvirtom visa sa tydligt som mojligt allt som var svart, ju klarare blev bilden.
Tydligast var att subtraktionen skulle "liggas pa hyllan".

Vi gick tillsammans igenom, eleven och jag, allt som kidndes bra for honom och som vi skulle
tdnka oss att borja med.

Hir bor poidnteras en av metodens grundprinciper, som sdger att man ska borja dir eleven kan och
utga dirifran, alltsa inte borja arbeta med det som dir svart.

Vi startade med addition mellan 0-10 och arbetade pa manga olika sétt. Det mirktes ganska snart
att han inte hade nagon strategi alls nér han tinkte matematik. Hans huvudsakliga sitt att 16sa
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uppgifterna var chansning. Han blev fort trétt och ville ge upp. Efter hand som tiden gick kom vi
underfund om varfor han sa litt ville ge upp. Han hade ingen kénsla for om det kéndes ritt det han
holl pa med. Hans kommentar blev: "Nu &r jag fardig!"

Det hir dr alltsa en typisk situation som lampar sig for samtal. Vi fick ga tillbaka till vara mal och
vart delade ansvar av de tva olika karaktdrerna, namligen hans ansvar att tala om hur det gar, och
mitt att underlédtta om sd behovs.

Hans gamla strategi var ju just detta att han ofta hallit pa med det som var for svart och trodde art
det skulle vara sa. Vi kom ocksa underfund om detta fenomen att han som elev inte riktigt hade
klart for sig vem han arbetade for. I den kommentaren - Nu r jag fardig! - 1ag mera den tanken:
Ar du néjd nu froken? - att det var for min skull han arbetade!

Detta #r en attityd som &r svart att fa bort, for det ligger liksom allmént i hela siéttet att se pa un-
dervisningen och inldarningen. Déarfor samtalade vi ofta i borjan just om varfor vi over huvudtaget
gar i skolan och elevernas riitt att fa hjdlp.

Tillbaka till arbetet med talomradet 0-10. Han ville inte alls i borjan ta laborativa material, men sa
smaningom upptickte han fordelen. Pa det sittet kunde han ocksa arbeta sjélvstindigt och "rétta"
sina egna arbeten nir jag var upptagen med andra elever.

Nir vi utvirderade ett arbete berédttade han Aur han tinkt och 16st uppgifterna. Han blev allt
skickligare att redogora. Det kunde vara att han tdnkt: ett mer eller mindre (jag gjorde hér ingen
affir av "minustdnkandet" om han inte sjdlv tog upp det). Det kunde vara att han upptiackte hur
han kunde ha nytta av foregaende uppgift eller sag likheter/olikheter som var till bra hjilp, hilften
eller dubbelt, "tvillingar” o dyl. Naturligtvis kunde vi inte folja nagon ldrobok. Det var ju heller
inget problem for oss eftersom gruppen i 6vrigt arbetar pa det hér sittet i alla &mnen. De visste
dessutom att han sjilv beslutat att ga om ak 3.

Alla muntliga matematikresonemang kunde han redan fran boérjan delta i, allt eftersom han dels
larde kdnna sina nya kompisar och socialt kom in i gruppen, och dels vagade ge sina synpunkter
som ofta var fyndiga.

Det som nu i borjan var viktigast fér honom var att han hela tiden upplevde att det kédndes bra och
gick latt. Konkret mirktes det tydligt eftersom han allt oftare spontant borjade att ta upp sitt ma-
tematikarbete, t ex pa morgnarna innan vi ens borjat forsta lektionen. Det visade sig ocksa att han
visste var han hade slutat dagen innan och hur han skulle fortsitta, och inte minst att han klart sa
ifran om det var svart eller att han inte forstod. Detta var ett tecken pa medvetenhet och att han nu
borjade uppleva sann kompetens i sitt arbete.

I stort kan vi konstatera att additionsarbetet pagick hela hostterminen utan att subtraktionen med-
vetet kom igang. Istillet utvecklades additionsarbetet med allt hogre tal och komplikationer av
olika slag, t ex uppstéllning med minnessiffra, och han kom sjidlv med forslag hur han skulle kun-
na 16sa de olika uppgifterna. En dag nir vi holl pa med uppstillning sa han: "Varfér man ska gora
sa har for att gora ett storre tal enklare har jag inte tinkt pa!" Han roade sig med att rikna ut sada-
na uppgifter i huvudet och sedan jimfora med utrdkningen via algoritmen och jag riktigt kunde
mirka hur han gillade att "frossa" i antal uppgifter, och det fick han tills han kénde sig nojd.

(En kommentar som en helt annan elev gav i ett annat sammanhang skulle passa in hir: "Kan jag
inte fa kunna det jag kan ett tag till?" Darmed menade den eleven att han inte ville ldra sig nagot
nytt dnnu pa ett tag. Det var alltsa sa roligt att "kunna".) For mig dr det inget tvivel om att vi som
larare da natt ett av de viktigaste syften i vart sitt att undervisa, nér eleverna vill ldra sig pa djupet
och kan siga ifran. Allt for ofta bestimmer vi nédr de ska ga vidare och hiar kommer jag tillbaka till
en av Wittings grundprinciper, namligen den att endast eleven sjéalv vet nar han/hon kan och nir
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vi ska ga vidare, alltsa eleven maste fa bestimma inldrningstakten (se Uppldggningen i projektpla-
nen).

Efter hand som arbetet med addition fortgick gjorde han alltfler upptéackter. Det var fortfarande
"lilla plus" som oftast var utgangspunkten. Stora plus var dnnu férenat med lite obehag, men med
hjélp av material visste han hur han skulle hantera uppgifterna. Han undersokte ofta forst om lilla
plus gick att anvinda. Han hade dven lart sig att snabbt hitta om det var ett mindre eller ett storre
och anvinda den kunskapen i sina utrikningar. Likasa hade han en ldngre period anvint sig av
upptickten att om 442=6, da dr ju 14+2=16, 94+2=96 osv.

- Va enkelt! sa han och didr kom en period till nir han "frossade" i liknande uppgifter ett tag.

En dag i borjan av november hade han gjort en upptickt som fascinerade honom.

- Om 6+4=10 och om jag sedan tar "10 an " och tar bort 4an , da ir ju liksom 6an kvar, sa han. Dar
var han ju inne pa subtraktionstinkandet igen, men jag var forsiktig att papeka det eller gora na-
gon stor affir av detta. Jag ville att hans nya sétt att tinka skulle fa forankras djupare och att han
fick chans att sjidlv upptéicka resten och det gjorde han ocksa senare.

Nagon gang strax fore jullovet tog jag visserligen upp fragan om subtraktionen. Det var vil lite
grand min dngslan, trots allt, och otaligheten i oss ldrare och inte minst vanan att styra arbetet.
Men hans ansiktsuttryck och kroppssprak sa mig allt. Han maste sjdlv komma dit hin att han ville
ta upp saken. Jag kinde direkt att det var alltfor labilt och framfor allt 6verensstamde detta inte
med Wittings grundprinciper om vem som bestimmer takten i inldrningen.

Diremot tog han sjidlv upp om multiplikationen, men det aterkommer jag till lite senare.

Nu hade vi hunnit langt in i additionsarbetet Zven mellan 0-20 och det gick bra. Vi kunde borja se
att automatiseringen var pa gang. Hir har jag dnnu en koppling till Wittingmetoden och synen pa
symbolinlidrning i ldsinldrningen, dar Witting menar att ljud/tecken-férhallandet dr en fardighet
och maste automatiseras, till skillnad fran lasforstaelsen som grundar sig bl a pa individens erfa-
renhet och intresse. Den ir kreativ/dynamisk och #r en process som pagar hela livet. Overfor vi
detta resonemang till matematiken ser jag en koppling. Fiardigheten i att dels kunna siffrorna och
vad de star for, sambandet mellan siffrorna och talbegreppen i additions/subtrak-

tions- och multiplikationstabellerna, for att nimna nagra exempel i matematikfirdigheterna, maste
de alltsa ldras in och automatiseras. Det logiska tdnkandet i matematiken tycker jag man kan jam-
fora med forstaelsen i ldasprocessen, alltsa den kreativa delen, som &r en process beroende av in-
tressen, erfarenheter samt den allménna formagan att tillgodogora sig det matematiska tinkandet.
Det &r viktigt att dessa tva komponenter gar s a s hand i hand och dven far trdnas var for sig under
inldrningsskedet. Man maste forsta t ex multiplikationsuppgifterna - att det 4r upprepad addition
och en genvig att snabbt rikna ut flera komponenter av samma slag - men att det behovs ovning
sa pass mycket att det "sitter i ryggmargen", som vi brukar siga.

Subtraktionen hade han alltsa dnnu inte tagit upp och inte visat ndgra medvetna tecken till att han
kiinde sig beredd att ta itu med , men diremot sa han en dag strax for jul: "Ar det inte dags att jag
borjar med multiplikation nu?"

Detta #r da ett exempel pa att en elev 4r medveten om vad han haller pa med och orkar med, och
att han vill ga vidare till ndsta moment. Han visste ocksa att multiplikationen kindes mindre obe-
hagligt. Jag tog fasta pa hans fundering och fragade varfor. Det visade sig att han borjat uppticka
kopplingen mellan addition och multiplikation. Jag fragade dérfor: "Ska vi ta itu med multiplika-
tion innan vi gar in pa subtraktion?" Pa den fragan fick jag ett bestimt ja och han foérklarade sig sa
hir: "Jag tycker att multiplikation och addition liksom hor ihop." Det visade sig ocksa att tabel-
lerna upp t o m 5 ganger var inget storre problem, men den s k "svara rutan”" (de hoga talen) ville
han vénta med.
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Det var intressant hora honom berétta hur han tdnkte: "Om jag har riknat ut t ex 2x6 = 12, da ar
det ju ganska litt med 4x6 eftersom det blir dubbelt, och om jag vet 3x5 &r ju 4x5 ocksa litt for da
lagger jag bara till 5 en gang till".

Detta later kanske simpelt, men for honom var det hela tiden upptidckterna som var viktiga for
honom och hans sjdlvkénsla. Dessutom &r det ju sa med inldrningen att det man sjalv kommer pa
blir en djupare och sikrare kunskap jamfort med vad andra hela tiden kan och talar om. Man mas-
te sjdlv fa associationsbanor utifran sin egen erfarenhetsvérld att hianga upp det nya pa.

Det kan man sédga att han hade hir fran sina 6vningar i additionsarbetet och kunde anvinda dem i
multiplikationsarbetet

Forutom det entrigna 6vandet i fiardigheterna har han alltid, som jag redan namnt, varit med i vara
"matematiksamtal” i grupp. Dir har han hdvdat sig bra, framfor allt i det muntliga arbetet. Hans
koncentration och uthallighet har inte alltid riackt till och det dr han ocksa medveten om, men det
har blivit mycket biéttre under ldsaret. Han dr lugnare nu och positiv till skolan éver huvudtaget.

Slutsummering

Under februari manad och vid tiden ungefir efter sportlovet borjade det hinda saker som tydligt
visade att bitarna borjade passa i "matematikpusslet".

Sjdlv uttryckte han arbetsgangen sa hir: "Om vi tdnker oss matten som en cirkel, har jag inte
kommit ungefir halvvigs da? Addition gar bra nu. Jag vet hur jag ska tidnka dven nir det dr hoga
tal. Jag vet hur jag ska gora det littare for mig genom att t ex stilla upp nér det dr bade hundratal,
tiotal och ental. Det var forut bara som en konstig figur. Jag kan ocksa nu beritta hur jag tinker.
Multiplikation klarar jag nu utom de hogsta talen (han menar nir produkterna dr hogre dn fem). I
hostas tyckte jag att all multiplikation var svar. Jag har stor hjdlp av hur jag tinker i addition, jag
kan anvinda mig av dubbelt och hélften, en gang till eller en gang mindre."

Hir bor ndmnas att subtraktionsarbetet var i full gang och det fungerade egentligen genom den s k
overspridningseffekten. Eftersom additionen var sa pass dverinldrd kunde han nu "bolla" med
termerna andra vigen. Hans kommentar nér jag fragade hur han tinkte och att det gick sa snabbt
och bra svarade han: "Det bara kommer!"

Nu var alltsa minus inte dckligt lingre, t o m stora minus (0-20) gick riktigt bra.

- Jag kan koncentrera mig nu och tar det lugn och det blir ritt, sa han en dag. Dessutom vet jag att
det gar att stélla upp om det dr for hoga tal. Jag vet vad "minnessiffra" dr vid uppstéllning av
plustal och hur jag ska gora nir jag maste "vixla" vid uppstillning av minustal. Subtraktionen dr
inte alls sa svar som jag trodde, men det kanske beror pa att jag har trénat.

Nir han arbetade sjélvstindigt med uppgifter t ex i en arbetsbok kunde det anda hinda att det kom
nagot som var svart och som han inte riktigt visste hur han skulle tackla. Var jag da upptagen
skrev han bara "svart" i kanten och gick vidare. Detta sitt att arbeta var en praktisk 16sning for
honom, och det hade han sjdlv kommit pa och visste att nér jag inte var upptagen av andra kunde
vi 16sa uppgifterna tillsammans.

Han har kommit underfund om att ingen kan allting pa en gang och att det inte 4r nagot konstigt
med det. "Istillet kan jag som elev fa hjdlp med det nér froken avsitter tid for mig." Detta har han
upplevt som positivt. Enligt analysen kan vi se att blockeringen infor subtraktionen stillde till
manga problem. Och nir det obehagliga plockades bort har det ocksa 16st upp en hel del andra
knutar i det matematiska tinkandet. Har bor dven ndmnas att vi jamsides arbetat med ldsningen
enligt samma modell och att han efter hand blivit sidkrare i att 14sa och skriva (bl a skrev han
endast versalerna i hostas). Han har nu borjat uppleva att lasuppgifterna faktiskt dr roliga. Jag har
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namnt att han muntligt klarat problemlosningar bra och nu kan han ocksa ldsa, forsta och 16sa
dem, vilket stdrkt hans sjdlvkénsla betydligt.

Jag skulle kunna ga in dnnu mera pa detaljerna bade kring vart arbete konkret och dven funde-
ringar i vara samtal och kopplingar till synen pa eleven och inldrningen enligt metoden, men av-
slutar hir. Jag vet att eleven har kommit en bra bit pa vdg, men har ocksa mycket kvar att lira sig.
Detta #r ju for det forsta positivt i sig och heller inget unikt. Jag dr dvertygad om att han fatt hjilp
att strukturera upp sin inldrning och béttre kunna avgora vad han kan och inte kan, men att han har
rétt till hjdlp att fa ldra sig. Min férhoppning &r att han fortséttningsvis far arbeta i den takt just
han klarar av.

Till slut vill jag rikta ett stort tack till eleven som var villig att stilla upp i det merarbete som
denna projektarbete har inneburit, och att jag fick hans tillatelse att utlimna honom pa det hir
sattet.

Ett tack vill jag dven s#ga till hans mamma som stottat oss hela ldsaret pa ett fantastiskt sitt. Hon
har fatt avsitta mycket tid i alla samtal vi har haft tillsammans. Men jag har forstatt att hon & andra
sidan upplevt det positivt och sett fordndringen. Det har givetvis inte alltid gatt "pa rils" utan det
har varit ett tufft arbete for oss alla tre, men glddjen Over att det gett resultat har varit "lonen".
Vidare vill jag tacka min kollega Doris Mattson, som bistod mig vid analyssamtalet och analysen
och i samband med vara utvirderingar. Alla pedagogiska funderingar kring matematiken
tillsammans med henne har varit mig till stor hjalp.

Sist men inte minst kdnns det riktigt att i det har ssmmanhanget tacka Maja Witting sjélv, som
genom den metod hon arbetat fram och pa det sitt hon formedlat den (hon lever som hon lir)
hjdlpt mig fram till just denna elevsyn och syn pa inldrningen. Den s k gamla ldrarrollen (som jag
ser det, ddr det viktiga &r att hinna med kursen och Iitt glomma vad eleverna faktiskt kan ta emot)
ar inte latt att bli av med. Men jag ser det som en process och ldar mig forhoppningsvis bit for bit,
och att eleverna och jag gor ett arbete tillsammans. Det blir spannande att vara pedagog da
(pedagog =en som gar med), och samtidigt har vi vara specifika ansvar for att arbetet ska bli
framgangsrikt.

Vilhelmina 5 maj 1994

Noomi Sjostedt



